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Rickmeldung zum Teilprojekt 6 von «Kanti 22»:
Revision der Stundentafel des Aargauer Gymnasiums

In der Projektgruppe selbst, am Runden Tisch Mittelschulen, im Direktkontakt mit der
Rektorenkonferenz — der AMV-Vorstand hat die Revision der Stundentafel stets
begleitet. Vorstandsmitglieder haben auch Einsitz in den anderen Teilprojektgruppen.
Das Présidium ist zudem {iber den Verein Schweizerischer Gymnasiallehrerinnen und
Gymnasiallehrer (VSG) sowie die Stufenkommission Sek IT des Dachverbands
Lehrerinnen und Lehrer Schweiz (LCH) in die Vernehmlassung weiterer gymnasialer
Reformprojekte eingebunden. Das vorliegende Statement speist sich aus diesen
verschiedenen Blickwinkeln und versteht sich als Ergdnzung der individuellen, schul-
oder fachspezifischen Riickmeldungen zum Teilprojekt. Uns ist eine differenzierte
Diskussion des Teilprojekts wichtig. Unsere Perspektive ist in diesem Sinn punktuell
kritisch, bezieht sich aber stets auf einzelne Aspekte und Anpassungsmoglichkeiten,
ohne die Moglichkeit einer Reform an sich in Frage zu stellen.

Formale Riickmeldungen: Projektstruktur und Kommunikation

Von Beginn weg wurden Lehrpersonen in den Reformprozess eingebunden. Die
Entscheidung, die Expertise und Erfahrung des Lehrkoérpers zu nutzen, begriissen wir.
Gerade bei der Revision der Stundentafel sind neben planerischem Geschick auch
péadagogische Erfahrung und fachspezifisches Wissen unerlésslich. Somit scheint uns
ein kollaborativer, schul- und facheriibergreifender Effort der richtige Weg zu
nachhaltiger Veranderung.

Zwei Faktoren storten diese vielversprechende Strategie in der Umsetzung: die lose
Verkniipfung der einzelnen Teilprojekte untereinander und der sehr unterschiedliche
Informationsfluss aus den einzelnen Vorhaben. So tauchen verschiedentlich
Uberlegungen zu den basalen Kompetenzen in Berichten zur Stundentafelrevision auf,
ohne dass die Querverbindungen zu den entsprechenden Teilprojekten (TP 1 bzgl.
Schnittstelle Bez/Kanti, TP 2 bzgl. basaler Kompetenzen) geklart oder genutzt wiirden.
Es iiberrascht auch, dass in Teilprojekt 5 («Zeitgemisse Strukturen») die Dauer von
Unterrichtsgefassen diskutiert wird, wihrend der Stundentafelvorschlag des
Teilprojekts 6 von den allgemein iiblichen 45 Minuten ausgeht. Diese Umsténde lassen
zahlreiche Fragen offen, die eine abschliessende Beurteilung des Teilprojekts 6 im
Kontext der Gesamtprojektstruktur erschweren.

Zuletzt folgt eine Bemerkung zur Vernehmlassungsfrist, die wir bereits
verschiedentlich bei der Gesamtprojektleitung deponiert haben. Wiahrend wir die
Bemiihung um eine baldige Riickkehr zur Normalitit nach der Fernunterrichts-Phase
im Friithling 2020 schitzen, gehen wir davon aus, dass vor den Sommerferien der
Austausch in den Kollegien nur reduziert stattfinden konnte. Diesen erachten wir aber
als eminent wichtig, um die angedachten Reformen fachspezifisch und interdisziplinar
beziiglich ihrer Auswirkungen einzuschdtzen. Wir kénnen also den Drang, einen
langen Prozess zu Ende zu bringen, nachvollziehen. Uns ist aber nicht klar, warum es
beim Definieren von Fristen im Rahmen eines selbstauferlegten Projekts wihrend einer
massiven gesamtgesellschaftlichen und bildungspolitischen Krise auf einzelne Wochen
ankommen soll.
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Inhaltliche Rickmeldungen

Bei den inhaltlichen Riickmeldungen orientieren wir uns an den zusammengefassten
Uberlegungen der Projektgruppe.

Grundsatzliches zu den Umsetzungskriterien

Dass bei der bewahrten zweigliedrigen Struktur des Aargauer Gymnasiums kein
Reformbedarf gesehen wird, erscheint uns padagogisch nachvollziehbar und,
standespolitisch betrachtet, in Bezug auf die Pensensicherheit insgesamt
wiinschenswert.

Die Zielsetzung einer «moderate[n] Weiterentwicklung des Gymnasiums» scheint
uns sowohl erreichbar als auch von der Absicht her sinnvoll. Ob und wie die im
Rahmen von TP 6 formulierten Vorschldge auch in diese Richtung wirken, wird
weiter unten mit Bezug auf die einzelnen Bausteine des Teilprojekts kommentiert.
Festhalten mdchten wir, dass auch eine «moderate Weiterentwicklung» Ressourcen
braucht: Investitionen in die Weiterbildung der Lehrpersonen oder die schulischen
Rahmenbedingungen des Projekts (Team-Teaching-Pauschalen zum Beispiel) sind
notig, um den dauerhaften Erfolg einer Reform zu sichern. Hier wére angesichts
der zunehmend angespannten Finanzlage auch in Szenarien zu denken, die eher
von kantonalen Sparbemiithungen als von Mehrausgaben ausgehen.

Dass bei der Arbeit an TP 6 die Belastung der Schiilerinnen und Schiiler im Blick
behalten wurde, begriissen wir sehr.

1. «Der Wahlpflichtbereich und die zweigliedrige Struktur werden gestarkt.»

Wie im vorhergehenden Abschnitt bereits erldutert, halten wir eine Stabilisierung
der zweigliedrigen Struktur fiir sinnvoll. Auch kénnen wir die Uberlegungen hinter
einer ausgepragteren Wahlfreiheit fiir die Schiilerinnen und Schiiler
nachvollziehen.

Durch seine Zweigliedrigkeit weist das Aargauer Gymnasium allerdings bereits
einen hohen Anteil an Wahlpflichtfichern auf. Problematisch scheint uns daher,
dass in der vorliegenden Struktur des TP 6 die Starkung des Wahlpflichtbereichs
mit Verschiebungen im Grundlagenfachbereich einhergeht. Dies widerspricht den
bisherigen Befunden durch EVAMAR II und den an verschiedenen Mittelschulen
im Kanton angebotenen Zusatzkursen in Deutsch und Mathematik. In diesem Sinn
betrachten wir die angestrebte Starkung des Ergdnzungsfachs eher kritisch, weil sie
mit einem vermeidbaren Abbau an anderer Stelle einhergeht. Auch braucht es im
Hinblick auf die Umsetzung zwingend eine Kldrung der Priorititen und Beziige
zwischen den Teilprojekten 2 und 6.

2. «Die Akzentfacher werden mit dem Projektunterricht zusammengefiihrt,
facheribergreifend angeboten und inhaltlich teilweise neu ausgerichtet.»

Die Erlauterungen der Projektgruppe leuchten grundsétzlich ein. Eine Gelingens-
bedingung dieses Projektelements ist jedoch, dass das Know-how der
Projektunterrichtslehrpersonen in die neuen Gefisse fliesst. Dies bedingt
wiederum, dass sich nachhaltige Losungen fiir die wegfallenden PU-Pensen finden.
Dass man sich auf die Inhalte des erst kiirzlich eingefiihrten Lehrplans 21 verlasst,
scheint nachvollziehbar, ist aber zum aktuellen Zeitpunkt spekulativ. Sobald
Erfahrungswerte vorliegen, gilt es, diesen Teil der Reform bei Bedarf anzupassen.
Falls die Schiilerinnen und Schiiler das erwartete Wissen nicht oder in anderer
Form mitbringen, braucht es Absprachen mit den Bezirksschulen und allenfalls
Anpassungen in der Struktur des neu ausgerichteten Projektunterrichts.

3. «Durch die Einflihrung eines neuen Fachs "Text und Bild in der digitalen Welt"
bekommt die Medienbildung mehr Gewicht und Verbindlichkeit.»

Die zugrundeliegenden Uberlegungen aus der Pidagogik und der
Bildungsentwicklung kénnen wir nachvollziehen. Je nach Perspektive mag man die
Dringlichkeit des Reformbedarfs in Frage stellen: Medienbildung ist im Lehrplan
des Fachs Deutsch fest verankert. Ansonsten sehen wir in Bezug auf diesen Aspekt
des Teilprojekts sowohl Vor- als auch Nachteile. Da wir diese als
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facheriibergreifender Berufsverband nicht im Detail abwagen konnen oder sollten,
bitten wir um eine sorgféltige Auswertung der eingegangenen Riickmeldungen
seitens betroffener Fachlehrpersonen und Fachschaftsgruppen.

= Grundsitzlich gilt: Interdisziplindre Zusammenarbeit kann eine Bereicherung
darstellen, hiangt aber von den Bedingungen ab, unter denen sie stattfindet. Solange
Ressourcen fiir Absprachen, Team-Teaching und so fort vorhanden sind, mag das
neue Geféss sinnvoll moglich sein; sollten diese Ressourcen wegfallen, sind Form
und Zweck zu iiberdenken.

= Die Unterrichtsbefahigung fiir Deutsch- und BiG-Lehrpersonen soll von einer
Weiterbildung im Bereich Medienbildung/Digitalitit abhangen. Hier ist es zentral,
die Lehrpersonen frithzeitig tiber die Anforderungen zu informieren und ihnen
niederschwellig die notigen Weiterbildungen zu erméglichen. Solche
Weiterbildungsangebote miissten bald bei den jeweiligen Anbietern
(Universitat/ETH, FHNW, ZEMCES) angeregt werden.

4. «Politische Bildung bekommt mehr Gewicht und Verbindlichkeit.»

= Dass im Gegensatz zur Medienbildung die Politische Bildung nicht als separates
Gefiss ausgewiesen wird, sondern mittels eines kantonalen Lehrplans in den Fach-
unterricht der drei aufgefiihrten Grundlagenficher verstarkt eingebunden wird, ist
nachvollziehbar und verhindert eine weitere Aufficherung der Grundlagenficher.

= Die Erhohung der Jahreslektionen in Wirtschaft und Recht sowie Geografie
ermoglicht eine explizite Erweiterung der Inhalte im Bereich der politischen
Brennpunkte der letzten Jahrzehnte (Klimawandel, Migration, Energiewende,
Demografie sowie ihre komplexen rechtlichen und wirtschaftlichen
Zusammenhénge). Zudem werden wahrscheinliche Entwicklungsschritte auf
nationaler Ebene (Revision des Rahmenlehrplans) im Bereich Wirtschaft und Recht
(Forderung der Anerkennung als Grundlagenfach), Politischer Bildung und
Bildung fiir Nachhaltige Entwicklung aufgenommen.

*  Wie bei der Medienbildung stellt sich die Frage nach méglicherweise nétigen
Weiterbildungen im Bereich Politischer Bildung und damit auch nach der
Ressourcierung.

5. «Bei der mathematisch-informatischen Bildung werden im Grundlagenfachbereich
Lerngebiete zwischen den Fachern Mathematik, Informatik und Physik angepasst bzw.
besser aufeinander abgestimmt. In der Informatik erfolgt neu ein direkter Ubergang
vom Grundlagen- ins Erganzungsfach.»

*  Wir verweisen auf die unter 1) gemachten kritischen Ausserungen: Eine Stirkung
der Wahlpflicht erscheint uns bei gleichzeitigen Verschiebungen im
Grundlagenfachbereich problematisch. Welche Konsequenzen diese Sicht der

Dinge fiir die Projektstruktur hat, hangt von den Prioritaten ab, die man bei
allfilligen Anpassungen setzt. Festhalten kann man aus unserer Perspektive jedoch,
dass jegliche Verschiebung im Grundlagenfachbereich im Hinblick auf die
Forderung basaler Studierkompetenzen heikel ist. Wie bei 3) angemerkt ist es aus
unserer Sicht unumgénglich, dass die Bedenken und Argumente der betroffenen
Fachlehrpersonen in die weitere Ausarbeitung des Projekts einfliessen.

=  Wihrend uns die fachlichen Zusammenhinge in naturwissenschaftlich-
mathematischen Fichern bewusst sind, sehen wir die Gefahr, bei Anderungen in
einem Fachbereich zu stark auf Kompetenzen zu verweisen, die zwar diesem
angehoren, aber auch in anderen mitvermittelt werden — oder werden kénnten. Um

sich bedingungslos auf solche Synergien verlassen zu konnen, miisste die
interdisziplinare Zusammenarbeit gestirkt werden. Ohne diesbeziigliche Pline und
Ressourcen in Bezug auf mathematische Inhalte auf das neu eingefiihrte Fach
Informatik zu verweisen, scheint uns daher hochst problematisch. Falls eine solche
Diskussion iiberhaupt gefiihrt werden soll, miissen die betreffenden Inhalte konkret
benannt und verbindlich festgehalten werden.

= Die Verschiebung des Grundlagenfachs Informatik in die zweite Klasse und der
nahtlose Ubergang ins Ergénzungsfach erscheint uns innerhalb des Projekts
nachvollziehbar. Zugleich spielt digitale Kompetenz wahrend der ganzen Schulzeit
am Gymnasium eine wichtige Rolle. Im Zeitalter von BYOD, Blended Learning und
Fernunterricht spricht auch einiges fiir moglichst frithen Informatikunterricht.
Diese Uberlegung gewinnt angesichts der neu ausgerichteten Akzentféicher noch an
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Gewicht: Besonders im MINT-Bereich ist zum Beispiel der frithe Erwerb von
Programmierkenntnissen wichtig, auch hinsichtlich der betreffenden
Schwerpunktfacher. Die Situation liesse sich teilweise entschérfen, indem man in
der zweiten Klasse zwei Wochenlektionen und in der dritten eine alloziert.

6. «Praktika in den Naturwissenschaften werden gestarkt.»

= Diese Verdnderungen begriissen wir. Die genannten Griinde leuchten ein.

7. «In den Fachern Deutsch und Mathematik wird ein Férderunterricht eingefiihrt.»

=  Kantonale und nationale Einschitzungen zeigten in den letzten Jahren Liicken bei
einem beachtlichen Teil der Maturandinnen und Maturanden im Bereich der
basalen mathematischen und sprachlichen Kompetenzen. Diese Defizite wirken
sich negativ auf die allgemeine Studierfahigkeit aus. In der Folge wurden
Anstrengungen zur Behebung des Problems auf nationaler und kantonaler Ebene

unternommen. Die basalen fachlichen Kompetenzen bzw. das Kanti 22 Teilprojekt
2 sind Ergebnisse davon. Dass nun in besagten Fichern ein Abbau im
Grundlagenfach vorgeschlagen wird, ist vor diesem Hintergrund wenig
nachvollziehbar. Selbstindiges Lernen (E-Learning-Plattformen) in Kombination
mit Férderunterricht miisste aus Schiiler*innenoptik eigentlich zusdtzlich
angeboten und ressourciert werden. Oder aber es miisste aufgrund der
vorliegenden Fakten klarer kommuniziert werden, dass mit dem
Stundentafelentwurf ein ausgediinnter Lehrplan im Grundlagenfach verfolgt
werden muss. Falls dem so wire, miisste deutlicher formuliert und dargelegt
werden, wie das Ziel, die basalen fachlichen Kompetenzen zu erreichen, trotzdem
moglich bleibt. Aus Schiiler*innenperspektive wiirde sich entweder ein Abbau im
Grundlagenfach hin zur eigenen Verantwortung (E-Learning?) oder ein Erarbeiten
der fehlenden basalen Fertigkeiten im Férderunterricht aufdrangen. Falls der
Forderunterricht abteilungsiibergreifend in Kursgruppen stattfinden soll, ergibt
sich fiir Schiilerinnen und Schiiler wie auch fiir Lehrpersonen zusitzlicher
Koordinationsbedarf. Ob dies zur Behebung des eruierten Grundproblems beitragt
und in einem padagogisch sinnvollen Rahmen erfolgen kann, bezweifeln wir
aufgrund des momentanen Kenntnisstandes.

= Eine grundlegende Frage ist, ob das Problem fehlender Grundkompetenzen, die
eigentlich im Lauf der obligatorischen Schulzeit vermittelt werden miissten, am
Gymnasium gel6st werden soll. Diese Verlagerung ist bildungspolitisch zumindest
klarungsbediirftig — und zwar am besten im Dialog mit den Bezirksschulen,
idealerweise auch auf der Ebene des Departements BKS. Selbst mit einem solchen
Austausch befiirchten wir, dass die Forderlektionen finanzpolitisch schnell unter
Beschuss geraten werden.

=  Fiir die kantonsweit nachhaltige Einfiihrung gerade dieser Verschiebungen braucht
es zuletzt auch eine ausgepragte Sensibilitét fiir die Strukturen und Eigenheiten der
einzelnen Schulen. Je nach momentaner Situation (z.B. in Sachen Halbklassen-
unterricht) kann eine Verschiebung im Grundlagenfachbereich namlich besonders
einschneidende Auswirkungen haben.

Wir hoffen, mit diesen Uberlegungen zu einer differenzierten Diskussion des
Teilprojekts 6 beizutragen. Fragen oder Anmerkungen seitens der Projektleitung
nimmt Présidentin Katrin Brupbacher entgegen. Vor Ort stehen die
Vorstandsmitglieder zur Verfiigung.

Freundliche Griisse

Fiir den Vorstand des AMV:

Katrin Brupbacher, Prasidentin





